LA CREATIVIDAD EN LA CONSTRUCCION
DE TEORIA DIDACTICO-PEDAGOGICA

David de Prado Diez

1.- SENTIDO Y CONCEPTO DE LA CONSTRUCCION DE LA TEORIA

Dada la orientacién presente y futura de la Pedagogia como teoria de la Educacién que
orienta y controla la praxis educativa, dada la necesidad de que profesores y alumnos entien-
den los procesos de desarrollo y construcci6n de las teorias ya existentes en las Ciencias de
la Educacién mediante su re-construccién simulada, o su revision re-compositiva y critica,
dado que la Didéctica tiene entre si el reto de ensefiar, parece que una de las tareas esenciales
de la misma ha de consistir en aprender c6mo construir teorfas/modelos logicamente cohe-
rentes, practicamente experimentables y con valor innovador, entrafiados en necesidades si-
cosociales profundamente auténticas y orientados a la superacion de limitaciones que las teo-
rias y practicas pedagogicas actuales presentan.

Segiin Snow (1973 p. 77) "la construccién de teorfas y modelos no s6lo es respetable
sino estremadamente 1itil, quiz4s incluso indispensable, para realizar investigacidn sobre la
ensefianza, y, por tanto, mds adn en la estructuracion 16gica de las distintas investigaciones
y concepciones de la educacion”.

Para Kaplan (1964, p. 295) la teorizacién como construccién de mapas o sistemnas in-
terpretativos de la realidad es un aspecto bisico de la conducta humana:

"La conducta humana no sélo complementa puros reflejos con hébitos aprendidos, sino
también se eleva por encima del habito a nuevas respuestas en situaciones infamiliares, lo-
grando soluciones creativas a problemas nunca confrontados con anterioridad. Estas respues-
tas noveles constituyen el correlato comportamental de la teorizacién. Una teoria es un pro-
cedimiento para dar sentido a una situacién disturbadora de tal forma que nos permita del
modo més efectivo fundamentar nuestro repertorio de habitos, y, ain méas importante, mo-
dificar habitos o descartarlos conjuntamente, reemplazindolos por otros nuevos como de-
manda la situacién. En la 16gica reconstruida, conscientemente, la teoria aparecerd como un
mecanismo para intepretar, criticar y unificar leyes establecidas, modificarlas para encajar
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datos no anticipados en su formulacién y guiar la empresa de descubrir generalizaciones nue-
vas y mds poderosas. Ocuparse de teorfas y teorizar significa no simplemente aprender de/
por la experiencia sino pensar acerca de lo que ha de aprenderse en ella”.

Para Snow (1973, p. 78) "el sentido popular de teorizacién muestra al cientifico ponde-
rando sus observaciones, generalizando a partir de los datos, estruturando estas generalizacio-
nes en sistemnas de conceptos y relaciones, y realizando experimentos esenciales disefiados
para probar deducciones del sistema asi construido. En breve, la teorfa es primero el produc-
to de la ingenuidad del cientifico individual”.

2.-ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS EN RELACION CON LA TEORIA

Los conceptos afines a teoria, que conviene definir y distinguir son la metateoria, el
modelo y la metéfora.

2.1.- La metateoria

"Una metateoria es una teoria que se ocupa del desarrollo, investigacién o descripcion
de la teoria misma" (Snow, 1973, p. 71); en ella se especifican las reglas para construir y
estructurar una teoria; a veces puede surgir como resultado de la acumulacién de miltiples
piezas individuales de investigacion; otras, las metateorfas suelen ser familias o categorias
de teorfas que se desarrollan cuando una teoria original evoluciona en variantes y desviacio-
nes; otras veces hay metodologias que alcanzan categoria de metateoria al orientar o prescri-
bir o constrefiir los modos de pensar/investigar de los cientificos. Asi, para Snow el para-
digma S-R de la psicologia conductista es mds que una teoria, lo mismo que la teoria
psicoanalitica desde Freud a Reich y otros autores, que la conirastan, diferencian y armoni-
zan.

2.2. Los modelos

Los modelos se refieren a construcciones tedricas expresadas en el estilo formal de pos-
tulados, y suelen, a menudo, sustituir a una teorfa humilde o en miniatura.

En su sentido més itil los modelos son, segin Snow (p.81) "analogias descriptivas
bien desarrolladas, usadas para visualizar, a menudo de un modo simplificado o miniaturiza-
do, fenémenos que no pueden ser fécil o directamente observados. Cada modelo es, pues,
una proyeccién de un sistema posible de relaciones entre fenémenos, realizada en t€rminos
verbales, naturales, graficos y simbélicos".

Diversos tipos de modelos

a) Los modelos replicativos/imitativos, que representan material (maqueta) o pldstica-
mente (mapa, plano, grafico...) la realidad con un cambio en la escala espacial o
temporal.

b) Los modelos simbélicos, que usan una representacién verbal, grifica o simbélica
para mostrar sistemas de relaciones conceptuales de fenémenos o variables.

¢) Modelos mecanicistas que intentan visualizar las operaciones concretas entre varia-
bles del input/del output por procedimientos grifico-esquematicos.
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d) Modelos abstrativos, que caracterizan las relaciones de las variables de in-put y out-
put simbdlicamente, sin visualizacion especulativa de los mecanismos conectores,
como ocurre con el analisis factorial de modelos mateméticos que no sélo cuantifi-
can los hallazgos empiricos sino que constituyen "ecuaciones racionales con paré-
metros que representan rasgos presumidos como claves de cardcter estructural y ope-
racional del fenémeno sobre el que se intenta construir un modelo "(Snow p. 81).

En este esquema queda en evidencia que una formulacién modelar puede alcanzar diver-
sos niveles de estructuracién y exactitud procediendo, para el mismo fenémeno, de los mas
sencillos y abiertos (analdgicos) a los mas exactos y precisos (los matematicos) pudiendo
elevar y disminuir el nivel de unos y otros hacia una mayor concrecion/abstraccién, apertu-
ra/cierre, o convergencia/divergencia.

ESQUEMA GRAFICO: ORDENACION DE MODELOS

Modelos Escala Nivel de Estructuracién/ Tipe de Relacién/
Abstraccion/Exactitud  Pensamiento

3) Algebraicos 100% 1 e  Mixima Cerrada/ Convergente
Matemadticos B
Semiabierta/
2) Escalares y 50% |1 e Media Ambivalente
replicativos
1) Analégico 0%
metaféricos | | ———— Minima o nula Abierta/Divergente

2.3.- La metafora

la metéfora es un simil comprimido o comparacion entre dos ideas/objetos distintos,
uno sustituto del otro, que sugiere un parecido o analogfa entre ambos.

Los modelos serfan metaforas cientificas que constituyan una heuristica fundamental
para la especulacion tedrica en las ciencias naturales, sociales y humanas.

"Las metéaforas pueden ser las raices raciomorficas de la teorfa en que arte y ciencia son
mezclas indistinguibles de hecho, fantasfa, intuicién y razonamiento en la mente del teérico
de 1a que surgen la plataforma de los modelos formales y, eventualmente, teorias totalmente
innovadoras” (Snow, p. 82).

Las metéforas y modelos son los precursores de la teorfa, segiin Snow, pues "mode-
los, analogias y metéforas cientificas juegan un rol conjunto e indispensable en la inven-
cién teorética” (Turner, 1967, p. 229).

3.- GRADOS TIPOLOGICOS DE TEORIA

En base a los 14 tipos de juicios teéricos de Boring, Snow elabora 6 tipos graduables de
teoria, teniendo en cuenta su valor abstracto y generalizador, y su importancia, a la larga, en
las ciencias sociales y pedagdgicas, pudiendo ser elaborados a partir de desarrollos metatéori-
cos, de metaforas o de observacion directa de la realidad. (Ver cuadros adjuntos n°1 y n° 2).
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4.- EL PAPEL DE LA CREATIVIDAD METAFORICA EN LA CONS-
TRUCCION DE MODELOS (PRADO, 1986).

4.1.- Reconocer y crear metaforas

Tres funciones basicas de la inteligencia consisten en:

— La elaboracién de relaciones entre hechos conocidos.

— Fl establecimiento de correlatos entre el hecho y la relacién conocidos.
—Y la aprehensién o conocimiento de lo que uno conoce y desconoce.

Las metdforas son el primer producto cognitivo de este ejercicio, al asociar espontanea-
mente los objetos o fenémenos extrafios por cualidades o rasgos comunes, COmo la blancura
de la perla/diente, el Tojo carnoso de los labios/fresa, el zig-zag del rayo/sacacorchos, el
negro angustioso de la noche/muerte, etc., pudiendo dar lugar a dos férmulas distintas de
metaforizacion literaria:

— La sustitutiva (metéfora), en que un objeto es directamente predicado del otro, sus
dientes eran perlas, labios de fresa, el rayo es un sacacorchos encolerizado, etc.

— La comparativa (simil/alegoria) en que se comparan términos especificando algunos
criterios o rasgos de similitud y diferenciacion. Sus dientes eran como perlas por el
brillo de su nécar, por su subyugante belleza, etc.

El proceso mental de comparacién sistemética propia de la analogia o relacién de dos
fen6menos u objetos usualmente no relacionados supone que cada elemento de un objeto se
emparejard por sus similitudes y diferencias con cada elemento del otro dando pie a una
nueva visién mds viva, atractiva y original de ambos fenémenos (analogia sistémica).

Para el cientifico es dificil recurrir a la metéfora indisciplinada y artistica, pues estd
acostumbrado desde sus afios de formacién el énfasis de la formalizacién y sistematizacion
de los tratados cientificos y filoséficos, que ilegitiman o dan apariencia de ilicitud a los pro-
cesos metaféricos.

De hecho la visién de la naturaleza de la ciencia ha tendido a concentrarse en el anlisis
formal de las implicaciones dadas por la naturaleza, por lo que la funcién de la generacion
lidica y la expresion de las posibilidades conceptuales de la creatividad tanto artistica como
cientifica conjuntadas apenas han sido consideradas hasta muy recientemente, gracias al fuer-
te avance en la investigacién y desarrollo del pensamiento divergente e imaginativo de las
dos dltimas décadas.

Snow (1970) ha abogado por mecanismos de analogia para superar la pobreza de teoria
de la investigacién sobre la educacién reflejo de la ausencia de creacién metaférica. El artilu-
gio "Profesor como...." genera miltiples analogias que pueden dar pie a sugestivas hip6te-
sis, tales como el profesor como director de orquesta que conoce perfectamente la partitura,
las diversas formas de interpretar de los distintos instrumentos, los momentos mas dificiles,
el estilo y espiritu emocional de cada parte, etc, armonizando la intervencién de todos; el
profesor como un catdlogo de la tierra entera, ofrecedor de un rico ambiente de puzzles, obje-
tos, paradojas, experiencias, y actividades interesantes; el profesor como un solucionador de
problemas, o como un payaso divertido, o...

Se pueden producir metaforas o analogias corrientes de modo andrquico o arbitrario, sin
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ningin plan, segiin van surgiendo (analogia natural) o bien de modo forzado con una serie
de fenémenos u objetos naturales o artificiales al azar con los que se intenta encontrar algu-
na similitud (analogia forzada aleatoria) o bien con un fenémeno, animal, artefacto o cosa
con el que se hace un anélisis de exploracién analégica completa (analogia sistémica). La
analogia/metdfora captura aspectos clave del fenémeno que interesa, estimula intuiciones
brillantes, alienta ideas provechosas y pricticas.

1.- EJEMPLOS DE ANALOGIA NATURAL O DIRECTA

El profesor como una locomotora que arrastra los vagones de los alumnos por los rai-
les trillados del tren.

El profesor como una carga energética cuya inyeccion pone en dinamismo el motor de
un vehiculo todo-terreno-tierra-mar-aire-vacio.

El profesor como un pastor, como un predicador, como un peregrino, como un policia,
un perro guardidn, como un ascenso, como un guardia de trafico, como una radio....

2.- EJEMPLOS DE ANALOGIA FORZADA ALEATORIA
(Prado, 1988, pp.111-121)

Se relacionard al profesor con estos objetos/fendmenos elegidos al azar, o de un area de
conocimiento o realidad determinada: empresa/mercado, cuerpo humano, cocina, etc.

Podemos imaginar al profesor como:

— un guiso, que requiere tiempo, ingredientes selectos y buen cocinero, fuego para
aderezarlo, etc.

— un cocinero, que usa recetas e ingenio para acertar con los gustos del cliente...
— Una perola en que se cuecen y queman las buenas ideas/ilusiones de los alumnos....

— Un lavaplatos, que quita las impurezas, errores y prejuicios de los alumnos...

3.- EJEMPLO DE ANALOGIA SISTEMICA

(Prado, 1988, pp. 122-139)

Para Snow "la teoria e investigacion en la ensefianza podrfan beneficiarse sustancial-
mente si los investigadores de todas las clase se ocuparan més extensa e intensamente en la

creacién de metéforas, pues de ese banco de interesantes metéforas, alguna podria llevar a
nuevas ideas y alternativas conceptuales y practicas de indudable valor. (p. 90).
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EL PROFESOR GALLINA

Tiene miedo al inspecto. Escapa de gavildn/zorro.

Expone ideas y opiniones. Pone huevos.

Tiene cabeza pero no pico para aguijonear Tiene cabeza con pico para escarbar, desbro-

la imaginacién infantil. zar, aguijonear, defender, atacar, agujerear.

Se ufana y enorgullece de su saber, de sus Cacarea para llamar al pollo,

alumnos. a los polluelos.

Busca y estudia en los libros bonitos las Busca el alimento escarbando en la naturaleza/

ideas, las teorias en las basuras.

Se preocupa de la apariencia, de la limpie- Se ocupa de limpiar el pico, de buscar el ali-

za, de la verdad. mento-verdad.

Es sabio por el estudio. Es sabia por la experiencia.

Se alimenta fundamentalmente de ideas, Se alimenta de gusanos, granos, agua, sales,

menos de problemas, oscuridades, fango. tierra, efic.

Vive/trabaja en la escuela. Duerme en le gallinero, vive y se alimenta en
el campo.

Tiene ojos para controlar y aprender. Tiene garganta para piar y ojos para espiar y
conocer.

Con sus oidos escucha las explicaciones Con su fino oido se percata del enemigo, oye a

del alumno, y con su corazén "entiende” sus polluelos y siente las demandas naturales.

sus problemas, dudas y angustias.

4.2.- Codificar modeles

La estructura de la metéfora ha de ser traducida, transportada o codificada a un sistema
representacional formal mediante palabras, signos I6gico-matematicos, disefios graficos o
geométricos. Esto constituye un modelo.

Para aprender a construir modelos Morris (1970) sugiere:

a) Un proceso de enriquecimiento o elaboracién mediante el cual modelos muy elemen-
tales se desarrollan con amplitud y riqueza para que puedan reflejar la complejidad de
las situaciones.

b) Un proceso de analogia o asociacion: las estructuras l6gicas bien desarrolladas en
otros campos son empleadas para establecer y elaborar un modelo nuevo en parale-
lo.

¢) Un proceso de alternancia entre modificaciones del modelo y los datos y entre los
postulados del modelo y las deducciones del mismo.

El recurso dltimo a modelos matematicos, como punto de llegada a la construccién de
modelos teéricos, constituye una barrera o dificultad extremadamente poderosa tanto para
sistematizar la investigacién en formulaciones tedricas aisladas como para controlar las
comparaciones entre formulaciones alternativas.
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4.3.- Estructurar metateorias

Las metateorfas pueden ser colecciones de modelos teéricos estructurados, integrados y
reorganizados.

5.- PROCEDIMIENTOS PARA LA CONSTRUCCION DE TEORIAS

Entre los procedimientos para construir teorfas Snow sefiala: el andlisis, la translacién,
la esquematizacion, la miniaturizacién, la toxonomizacién.

5.1.- El analisis

Su problema basico consiste en hallar las unidades de analisis adecuadas y ftiles.

Es preciso dividir la realidad que interviene en la teoria en sus distintos elementos més
simples de acuerdo con distintos criterios de evolucién histérica, de componentes materia-
les, de estructura funcional, de proceso de ejecucion, de relaciones miiltiples, etc.

Después conviene valorar la relevancia de los distintos elementos estableciendo algiin
tipo de interrelacion entre ellos, y con otros del entorno fisico, social o cultural méis o
menos afines.

5.2.-- La traslacion

Cuando una teoria muestra algiin tipo de analogia o similitud con otra es posible y
aconsejable sustituir una por otra en parte o en su totalidad, para obtener nuevas perspecti-
vas. La teoria puede ser de la misma drea cientifica o de otra muy distinta y lejana, siempre
que ello induzca nuevas y sugerentes hipétesis.

5.3.- Esquematizacion

La visualizacién grafica o geométrica de un problema o teoria ayuda a su mejor com-
prension, por hacer explicitos aspectos oscuros de la teorfa o por evidenciar relaciones entre
variables que de otro modo no son tenidas en cuenta.

Por ejemplo los simbolos algebraicos y diagramas de flujo simplifican los disefios ini-
ciales.

5.4.- Miniaturizacién

Cuando pequefias porciones de un drea de conocimiento son analizadas por separado en
subteorfas mintsculas, después se estructuran conjuntamente en una teoria englobante més
general.

La microensefianza puede ser un ejemplo de intento de miniaturizacion.

5.5.- Taxonomizacién

El establecimiento de clasificaciones, siguiendo distintos criterios, en un 4rea, y el es-
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fuerzo de sistematizar y coordinar las distintas clasificaciones existentes en la misma pueden
servir de gufa para construir una teorfa sistématica de orden superior e integrador de los exis-
tentes.

6.- SUGERENCIAS FINALES SOBRE LA EVALUACION DE TEORIAS

— La formulacién de la teorfa ha de hacer explicitos sus postulados (axiomas y teore-
mas) y las definiciones de los términos implicados en esos postulados.

— La formulacién de una teoria debe hacer explicitas las fronteras de su aplicacion y
las limitaciones bajo las que es propuesta.

—_La teoria debe tener consistencia interna como un sistema l6gico.

— Una teoria debe ser consistente con los datos empiricos existentes.

— Una teoria debe ser capaz de generar hipétesis especificas y predicciones.
— Una teoria ha de ser comprobable y cuantificable.

—_ Una teorfa debe ser econémica, que busca las proposiciones explicativas alternativas
mas simples.

— Debe evitarse la simbolizacién y formalizacién innecesaria o inutil asi como la
simplificacién excesiva.

__ Teorizar mediante modelos requiere vigilar y distinguir los componentes esenciales
de los mismos, y en lo posible es beneficioso construir dos modelos en cada ins-
tancia, como perspectivas distintas de una misma realidad.
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